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Sammanfattning

Inom Utbildningsforvaltningen i Goteborgs stad har matematik varit ett amne som lyfts upp i samtal
de senaste aren. Detta utifran att amnet sticker ut i betygsprognoser, antalet streck (betygsunderlag
saknas) och F i betygsstatistiken och som 6nskade kurser av eleverna till lovskola. Ar 2021 justerade
ocksa Skolverket det centrala innehallet i matematikkurserna vilket lett till ytterligare
uppmarksamhet pa maluppfyllelsen. For att pa ett djupare plan forsoka forsta problemet, orsaker
och mojliga vagar att |6sa problemet togs initiativ till ett forsknings- och utvecklingsprojekt, kallat
MIGEL (Matematikutveckling i Gymnasiet — Starkt maluppfyllelse grundat i elevers engagemang).

Projektet MIGEL bestar dels av en forskningsstudie och dels av det utvecklingsarbete som gors i
medverkande skolor under lasaret. Syftet med forskningen ar att bidra till kunskaper om hur
maluppfyllelsen i matematik pa gymnasiet kan starkas. For att uppna syftet stélldes fragan Vad dr
bidragande faktorer till elevers engagemang i undervisningen? Forskningen beror specifikt elevernas
perspektiv. Vi har i forskningsstudien ndrmat oss forskningsfragan genom enkaéter till ett stérre antal
elever samt fokusgruppintervjuer med ett urval elever vid tre tillfdllen under lasaret for att fanga
deras perspektiv pa matematikamnet, sitt matematiklarande och undervisningen de deltar i.

Det ar vedertaget att matematikfardigheter och prestationer inte ar férutbestamda av etnicitet,
ekonomisk eller social bakgrund, utan andra kontextuella faktorer ar starkt bidragande orsaker till
hur elever upplever matematikundervisningen relevant och intressant nog att investera tid och
engagemang i (Dowker, 2012; Skinner m.fl., 2009). En vag att fordjupa forstaelsen for vad som gor
skillnad fér matematiklarandet ar att ta elevernas perspektiv pa undervisningen och pa sitt eget
larande i matematik. Forskning om elevers deltagande i matematikundervisning har ringat in
egenférmdga, engagemang och motivation som tre barande faktorer som kan forutsaga och forklara
elevers framgang i matematiklarandet (Martin & Rimm-Kaufman, 2015). Dessa é&r inte isolerade fran
varandra utan inbordes relaterade och paverkas i sin tur av kontextuella faktorer sdsom
utbildningskontext och sociomatematiska normer (Skinner m.fl., 2009; Yackel & Cobb, 1996).

For att fa goda forutsattningar att ta ett forskningsperspektiv pa det upplevda problemet med
maluppfyllelsen gjordes ett urval av tre skolor dér eleverna representerar varierande socioekonomisk
bakgrund. Gemensamt for urvalet skolor var att de gav tva program med samma kurs Matematik 1b
under lasaret 2023-2024: Ekonomiprogrammet (EK) och Samhallsvetenskapsprogrammet (SA).
Skolorna benamns i denna rapport som Skola X, Skola Y, Skola Z. | forskningen har vi f6ljt en klass per
program och skola, det vill sdga 6 klasser. Vid tre tillfdllen — september, januari och maj — har
samtliga elever i klassen erbjudits att svara pa en enkat och ett urval av eleverna har deltagit i en
fokusgruppintervju (2-6 elever per fokusgrupp).

Analysen av enkétsvaren har gjorts bade kvalitativt och kvantitativt; kvalitativt for att synliggora
elevernas perspektiv och upplevelser av matematikundervisningen och matematikarandet, darefter
kvantitativt for att genom frekvenser av observationer i de kvalitativt genererade kategorierna visa
pa fordndringar. De teman som framtrader ger en nyanserad bild av hur eleverna upplever
matematikundervisningen och matematiklarandet, med utgangspunkt i deras erfarenheter.
Intervjuerna kompletterar enkatsvaren och preciserar elevernas engagemang i
matematikundervisningen i termer av elevernas uppfattningar om sig sjdlva som matematikstudent,
elevernas upplevelse av matematikundervisningen och dess lektionsupplagg, elevernas upplevelse av
pa vilket satt matematiken &r viktig fér dem samt elevernas upplevelse av vem som har ansvar for
larandet.

Ur enkéatsvaren framtrader tre kategorier av forhallningssatt som bygger pa kvalitativt skilda satt att
uppfatta syftet och malet med matematiken i gymnasiet, ur elevernas perspektiv: Innehdllsorienterat
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eller &mnesorienterat forhallningssatt innebar att amnet star i fokus for elevens uppfattning om sig
sjalv som matematikstudent. Ofta namns nyttan av att lara sig matematik och ibland en nyfikenhet
pa vad som ska komma. Utmaningar i amnet ses 6verlag som nagot positivt. Utbildningsorienterat
forhallningssatt innebar att eleven ser matematiken som del av utbildningen de deltar i. Eleven
uttrycker en generell syn pa utbildningen och sitt larande och att man laser matematik for att det ar
en del i gymnasiet lika som andra @mnen och eleven pratar om larande mer pa ett generellt plan.
Produktorienterat eller prestationsorienterat forhallningssatt innebar att eleven satter resultat och
forvantningar i férgrunden. Det for med sig att eleven laser matematik for att det ar en obligatorisk
kurs eller for att poangen behdvs for fortsatta studier. Eleven upplever alltsa inte att det ar
matematikkunskaperna som hen behéver, utan poiangen/betyget.

| materialet framtrader dven tre satt att se pa vem som har ansvar for elevens matematiklarande,
vilket kan ha betydelse for elevens engagemang och deltagande i undervisningen; individen (eleven),
lararen eller bada i ett delat ansvar.

Vid intervjutillfallena framkom bade likheter och skillnader mellan skolorna géllande elevernas
uppfattningar om sig sjdlva som matematikstudent. Likheter som framkom var att samtliga
intervjugrupper oavsett skola uttrycker att matematiken ar ett basamne i skolan. Eleverna uttrycker
att det ar ett nyttigt amne som man maste lara sig. Vid intervjutillfdllet i september betonades att
det var ett jobbigt skolamne, vilket kan tolkas som att ldrandet upplevs som mddosamt eller som
utmanande samt att matematikdmnet kraver storre insatser av eleven dn andra @mnen. En elev sager
att “har ar grunderna viktigare &n i andra amnen”. En framtradande uppfattning i bade enkater och
intervjuer ar att tempot ar hégt och hdnger inte eleven med sa ar “loppet kort”. Eleverna ger senare
under lasaret fler uttryck kring att de har behov att lara tillsammans med klasskamrater och kan
hjalpa varandra, samt att de har behov av stéd ocksa utanfor klassrummet.

Alla tre skolornas intervjugrupper ger uttryck for att bra undervisning betyder att det ar en balans
mellan genomgangar och eget arbete. Elevgrupperna lyfter fram att genomgangarna ska vara tydliga
och utforliga och lararna ska forklara pa satt som far eleverna att forsta innehallet, men att det ocksa
ska finnas mojligheter att 16sa uppgifter tillsammans. Samtliga elevgrupper lyfter ocksa lararens roll
och betydelse fér hur undervisningen gynnar larandet. Aterigen synliggors hur samspelet mellan elev
och larare i klassrummet spelar roll for elevernas engagemang i undervisningen. Har visar sig
frustrationen nar stottning uteblir, ibland for att manga andra elever ber om hjalp under den
begrdansade lektionstiden.

| maj stalldes specifikt fragan om hur eleverna ser pa nyttan med den matematik de lar sig i
gymnasiekursen. Matematiken visar sig utifran svaren vara viktig for eleverna, men pa olika satt.
Matematiken ar till exempel inte viktig har och nu, med undantag for aktuella fragor i vardagen som
procent som anses vara nyttigt att kunna.

Samtliga intervjugrupper gav uttryck for att det finns ett delat ansvar for larandet i klassrummet
mellan ldrare och elever, men att lararen ar avgérande utifran att lararen ska kunna forklara bra. Ett
viktigt resultat av studien ar den hos eleverna sent upptackta insikten att ansvaret for larande bygger
pa ett samspel mellan larare och elev gallande att fa veta vilka kunskapsbehoven &r, om och i vad
stottning behovs och hur denna stéttning kan nyttjas av eleven. Samspelet handlar da om att eleven
dels kan/far fraga efter stottning och dels att lararen uppmarksammar eleven pa dess behov av
stottning. Nar eleverna upptacker denna relationella aspekt av undervisningen och moéts av en larare
som ocksa dr uppmarksam pa denna nédvandighet, for det ocksa med sig ett engagemang hos eleven
att ta del av undervisningen. | enkaterna och intervjuerna framkommer frustration och dven uttryck
av hoppldshet nar eleven upptacker behov av ett fungerande samspel mellan larare och elev sent



under lasaret, sarskilt nar detta samspel inte uppréttas och eleven upplever sig lamnad ensam i sitt
larande. Ju svarare matematikinnehallet blir och komplexiteten 6kar, desto stérre behov av att
samspelet med lararen fungerar.

Elevernas perspektiv (inkluderar faktorer som egenférmaga, engagemang och motivation) blir utifran
ovanstaende analys en viktig komponent fér utveckling av undervisningen. En del av den didaktiska
kompetensen hos lararen, vilket uttrycks i elevernas upplevelser och bekraftas i tidigare forskning
(Schoenfeld, 2014) ar att fanga upp hur eleverna ser pa det innehall de ska lara sig och sin egen
formaga, samt hur kontexten och strukturen pa undervisningen bidrar till att motivera och utmana
eleverna kognitivt. Delrapporten kommer ligga till grund for insatser och fortsatt forskning under
lasaret 2024-2025 i samma gymnasieskolor och program som tidigare medverkat i MIGEL-projektet.
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Inledning och bakgrund

Inom Utbildningsférvaltningen i Géteborgs stad har matematik varit ett amne som lyfts upp i samtal
de senaste aren exempelvis géllande uppfoljning innan betygssattning, betygsresultat och
ansokningar till lovskola. Samtalen sker pa flera nivaer, saval pa den enskilda skolan och inom
respektive gymnasieomrade I6pande 6ver aret, som pa forvaltningsniva i samband med
kvalitetsuppféljningar. Detta utifran att amnet sticker ut i betygsprognoser, antalet streck
(betygsunderlag saknas) och F i betygsstatistiken och som 6nskade kurser av eleverna till lovskola. Ar
2021 justerade ocksa Skolverket det centrala innehallet i matematikkurserna vilket lett till ytterligare
uppmarksamhet pa maluppfyllelsen. Under varen 2021 och 2022, i samband med en behovsanalys
inom ett av gymnasieomradena i Géteborg, noterades att cirka halften av eleverna som var i behov av
lovskola (det vill sdga extra insatser under en intensivperiod for att klara kravnivaer for godkant betyg)
behovde insatser inom matematikomradet. Sommaren 2021 laste 57% av eleverna matematikkurser
och efter att eleverna fatt tre veckors intensivundervisning och gjort prévning i amnet nadde 74% av
dem minst betyg E. Sommaren 2022 laste 54% av eleverna matematikkurser och 52% nadde minst
betyg E efter tre veckors intensivundervisning. Betygsattningen i matematikkursen 1b%oe% under |4sar
2021-2022, inom aktuellt gymnasieomrade, hade i sarklass storst antal icke-godkant betyg av alla
kurser.

Dialoger har forts pa rektorsniva och skolor samt skolenheter har arbetat med olika insatser for att
Oka kunskapsresultaten. Utifran ett gemensamt behov av att férdjupa forstaelsen av varfor matematik
1b dr en utmanande kurs har vidare dialoger forts med Center for skolutveckling och
Utbildningsférvaltningen. Under varen 2023 beslutades att en kartlaggning av elevers, larares och
rektorers upplevelser och erfarenheter av matematikundervisningen i kursen 1b skulle goras.
Kartlaggningen anvandes darefter som utgangspunkt for planering och genomférande av ett
forskningsprojekt lasaret 2023-2024.

Infor kartlaggningen togs beslut om att arbeta vidare inom ett gymnasieomrade och skolenheter som
hade kursen matematik 1b. Flera skolor visade intresse for att medverka. For att fa goda
forutsattningar att ta ett forskningsperspektiv pa det upplevda problemet med maluppfyllelsen
gjordes ett urval av tre skolor dar eleverna representerar varierande socioekonomisk bakgrund.
Gemensamt for urvalet skolor var att de gav tva program med samma matematikkurs 1b.

Ett forskningsperspektiv pa problemet med lag maluppfyllelse i Matematik 1b

Malet med projektet i Goteborgs gymnasieskolor ar att hoja maluppfyllelsen i matematik. Under flera
ars tid har varierande insatser genomforts men brister i maluppfyllelsen ar fortfarande framtradande
och utgor ett problem for skolan men an mer uppenbart for de elever som inte uppnar godkand kurs i
matematik, vilket gor att de inte uppfyller kraven for gymnasieexamen och darmed saknar
grundlaggande behorighet for fortsatta hogskolestudier. Utbildningen vilar, i enlighet med Skollagen
(SFS 2010:800) pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet, sa ocksa de insatser som genomférs
mer riktat mot elever som riskerar att inte uppna godkant betyg i Matematik 1. Darfor behover
orsaker till bristande maluppfyllelse sdkas pa annat hall.

Rektor pa gymnasieskolan ansvarar for kvaliteten och resultaten pa skolan och att eleverna far det
stod de har rétt till for att na malen. Medvetenheten om den bristande maluppfyllelsen ar god hos
rektorerna men det saknas kunskaper om vad som gor att matematik tycks vara ett svarare dmne att
lara sig an andra @mnen. Flera insatser har gjorts pa skolenheterna for att stodja eleverna och lararna
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men 6nskvarda hallbara effekter i elevernas larande har uteblivit. Fa utvarderingar om vad som gjort
skillnad i maluppfyllelsen finns att ldsa.

En vag att fordjupa forstaelsen for vad som gor skillnad for matematiklarandet ar att ta elevernas
perspektiv pa undervisningen och pa sitt eget larande i matematik. Genom att undersoka elevers
upplevelser och engagemang i matematikundervisningen kan man identifiera faktorer som kan bidra
till hdgre narvaro, deltagande i undervisningen och férbattrade resultat. Forskning om elevers
deltagande i matematikundervisning har ringat in egenférmaga, engagemang och motivation som tre
barande faktorer som kan forutsaga och forklara elevers framgang i matematiklarandet och
anvandning av kraftfulla strategier i problemlosning (Martin & Rimm-Kaufman, 2015).

Forskningsfragor

Det overgripande syftet med forskningen ar att bidra till kunskaper om hur maluppfyllelsen i
matematik pa gymnasiet kan starkas. Ansatsen for att forsta och férsok att 16sa problemet med
bristande maluppfyllelse ar férst och framst att erbjuda elever beprévade och vetenskapligt grundade
undervisningsinsatser for att stotta deras larande. For att insatser ska visa effekter pa maluppfyllelse
(dvs godkdanda/hogre betyg) behover eleverna vara engagerade i den undervisning de erbjuds. En
betydande aspekt att beakta ar darfor elevernas perspektiv och deras upplevelser av matematik-
undervisningen och sitt eget matematiklarande. Forskningen syftar darmed mer specifikt till att
belysa elevers engagemang i matematikundervisningen de erbjuds delta i och pa sa satt bidra till
fordjupade insikter om elevers upplevelser av sin matematikundervisning och sitt Iarande vilket kan
leda till battre forstaelse for hur undervisningsinsatser kan mota elevernas behov.

Fragestallningar som besvaras for att uppna det 6vergripande syftet ar:

1) Vad ar bidragande faktorer till elevers engagemang i undervisningen?

2) Hur upplever eleverna att erbjudna insatser bidrar till deras engagemang och larande?

3) I vilken utstrackning okar elevers maluppfyllelse i Matematik 1b nar insatser tar utgangspunkt
i identifierade faktorer som beror elevers intresse/behov/engagemang

| denna delrapport kommer fragestéllning 1 att besvaras. Delrapporten kommer ligga till grund for
insatser och fortsatt forskning under lasaret 2024—2025 i samma gymnasieskolor och program som
tidigare medverkat i MIGEL-projektet.

Forskningsoversikt

Det matematikdidaktiska forskningsfaltet ar omfattande och elevers engagemang och deltagande i
matematikundervisning har ront intresse for att forsta villkor for larande i matematik och hur
undervisning kan utvecklas for att engagera elever till larande. Det ar vedertaget att matematik-
fardigheter och prestationer inte ar forutbestamda av etnicitet, ekonomisk eller social bakgrund, utan
andra forutsattningar som skolkontext, foraldrars asikter och samhallets férvantningar, det vill séga
kontextuella faktorer, ar starkt bidragande orsaker till hur elever upplever matematikundervisningen
relevant och intressant nog att investera tid och engagemang i (Dowker, 2012; Skinner m.fl., 2009).

Forskningsfenomen inom omradet matematiklarande och -undervisning som lyfts fram till betraktelse
ar komplexa till sin natur. | MIGEL-projektet tar vi elevernas perspektiv pa undervisningen som
forgrundsfigur i forskningen i syfte att forsoka forsta vad i undervisningen som gor skillnad for
elevernas larande, nar forutsattningen formodas vara att de moter undervisning och insatser som ar
grundade pa vetenskap och beprévad erfarenhet. | forskning om elevers delaktighet i sitt eget larande
i utbildningskontexter framtrader ett komplext forskningsfenomen (Kahu, 2013), men tre faktorer ar
sarskilt starka indikatorer pa elevers mojligheter till larande: egenférmaga, engagemang och
motivation. Dessa &r inte isolerade fran varandra utan inbdrdes relaterade och paverkas i sin tur av
kontextuella faktorer (Skinner m.fl., 2009).



Egenférmaga

Egenformagan (av engelska self-efficacy) ar ett begrepp utvecklat av Albert Bandura som syftar pa
individens tilltro till att sjalv klara av en handling i en sarskild situation. Formagan ar inte medfodd
utan utvecklas beroende av individuella egenskaper, erfarenheter och kontextuella influenser (Schunk
& Pajares, 2009). Det handlar inte om tilltro till sin egen formaga i allménhet, utan om tilltro till en
specifik handling, sdsom matematikfardigheter.

Elevens tilltro till sina egha matematikfardigheter innebar en férmaga att utféra handlingar till
exempel att anvanda specifika metoder for att I16sa problem och paverka handelser som har betydelse
och varde for eleven. Egenformagan inverkar pa sa satt ocksa pa hur stor insats eleven ar beredd att
gora for att genomfdra en uppgift och inte minst hur stor anstrangning eleven kan tanka sig att goéra
nar hinder eller problem uppstar. En hog grad av egenféormaga for med sig att eleven moter
motgangar som utmaningar som ska évervinnas medan en lagre grad av egenformaga genererar en
bild av motgangar som hinder och hot som helst bor undvikas. Egenformaga formodas darmed vara
en betydande aspekt av motivation (Ashcraft & Rudig, 2012). Pa sa séatt ar elevers motivation till,
tdnkande om och handlingar i matematikundervisningen relaterade till deras tilltro till och vardering
av sina fardigheter (Linnenbrink & Pintrich, 2003).

Egenformaga har dven en nara koppling till kognitivt engagemang, det vill sdga en vilja att anvanda
kognitiva, metakognitiva eller sjdlvreglerande strategier (dvs eleven planerar sin problemlésning och
gor val for att na sitt mal) som kan leda till battre utfall i en problemlésning (Metallidou & Vlachou,
2007). Forskning har visat att elever med god egenformaga moter uppgifter i matematik pa ett
strategiskt och malmedvetet sitt (sjalvreglering), vilket férmodas ha grund i ett starkare
sjalvfortroende och positiv attityd som gynnar deras fortsatta fardighetsutveckling (Zimmerman,
Bandura, & Martinez-Pons, 1992).

En norsk studie baserad pa TIMSS?-data, visar att samtidigt som matematikkunskaperna har dalat
mellan de senaste tva matperioderna, har ocksa egenférmagan hos elever i 15-arsaldern sjunkit
markant (Nilsen, Kaarstein & Lehre, 2022). Orsakssamband mellan egenférmaga och akademiska
prestationer har daremot visat sig svart att finna belagg for. Dock bidrar kunskaper och fardigheter i
ett amne till en hogre egenférmaga i och med att eleven da har tillgang till fler strategier att I6sa
problem och problemet ses ddrmed inte som nagot storre hinder utan kunskaper och fardigheter kan
tillampas for att |6sa det specifika problemet. Egenférmaga ar darmed en fraga om upplevelser av sitt
eget kunnande, “kan jag l6sa uppgiften?”. Det finns belagg for att egenférmagan utvecklas starkt
knuten till erfarenheter och kontext, inte minst utbildningskontext dar kontinuerlig stéttning och
upplevd framgang motverkar negativa effekter av motgangar (Schunk & Pajares, 2009).

Engagemang och motivation till att delta i undervisning

Elevers engagemang innebar en investering av eleven och malinriktat deltagande for sitt eget larande,
forstaelse och beméstrande av kunskaper och fardigheter, vilket inbegriper kognitiva, affektiva och
handlingsorienterade dimensioner (Newmann, Wehlage, & Lamborn, 1992). En sadan investering har
visat sig vara central for framgangsrikt matematiklarande eftersom det stracker sig utanfor har-och-nu
och den aktuella klassrumssituationen (Martin & Rimm-Kaufman, 2015). Detta kan i sin tur utgdra en
betydelsefull aspekt av elevers motivation. Engagemang och motivation ar néra relaterade men anda
olika (Kong, Wong & Lam, 2003). Motivation har att géra med elevers satt att vélja sitt deltagande och
tilltro till sin férmaga att klara hinder och svarigheter liksom formaga att aterhamta sig fran bakslag
eller misslyckanden (Kim, Park, Cozart, & Lee, 2015). Motivation ror sig mellan att & ena sidan finna

2TIMSS star for “Trends in International Mathematics and Science Study” och ar (tillsammans med
PISA) en av de storsta internationella kunskapsmatningarna som genomfors vart fjarde ar i ak 4 och ak
8.



intresse i men ocksa begransat till det som sker i en specifik undervisningssituation, och a andra sidan
att ha intresse for att lara sig for kunnandets egen skull (Linnenbrink, & Pintrich, 2003; Cedere m.fl,,
2020).

Egenformaga har visat sig ha betydelse for graden av engagemang och motivation hos elever, men
varken egenférmagan eller engagemang tycks isolerat kunna forklara det som ofta kallas
matematikangest (Abu-Hilal & Al Abed, 2019). Matematikangest bestar av dels en kognitiv dimension
(oro for att inte kunna prestera) och dels en emotionell dimension (angslan for att behéva méta och
hantera en matematikuppgift). Matematikangest tar sig uttryck i fysiskt och psykiskt upplevt obehag
och stress i saval skol- som vardagssammanhang, med uppenbara konsekvenser for
prestationsformagan inom det matematiska omradet (Dowker m.fl., 2016). Inte minst har
matematikangest inverkan pa kapaciteten hos arbetsminnet. En mojlig forklaring till matematikangest
ar initiala svarigheter med den grundlaggande matematiken i kombination med sociala och
kontextuella faktorer som skapar en ond cirkel av misslyckanden och bristande st6ttning for att
utveckla egenformagan (Maloney & Beilock, 2012). Hos elever med matematikangest ar lag
egenformaga val dokumenterad (Akin & Kurbanoglu, 2011; Cooper & Robinson, 1991; Meece,
Wigfield, & Eccles, 1990), som i sin tur har ndra samband med graden av motivation.

Undervisningskontextens betydelse for elevers engagemang

Egenformaga, engagemang och motivation innefattar sannolikt ocksa en emotionell dimension som
forutsager anvandning och framgang i utforandet av till exempel en problemlosningsmetod (Martin &
Rimm-Kaufman, 2015). Enligt Schunk och Pajares (2009) bidrar 6kat vélbefinnande, bade fysiskt och
psykiskt, samt reducering av emotionell stress till en hogre grad av egenférmaga och engagemang.
Studier av klassrumskontexten och larares uttryckta férvantningar vilket inbegriper sociala och
sociomatematiska normer (se Yackel & Cobb, 1996) har visat sig ha betydelse for elevers upplevelser
av och motivation till att delta i undervisningen. Om férvantningar och kognitiv niva pa
undervisningens innehall inte moéter elevernas behov och formagor bidrar det till lagre grad av
engagemang. Daremot tycks kognitiva utmaningar vara en férutsattning for hogre grad av
engagemang men beroende av affektiv stéttning sdsom uppmuntran till uthallighet, uppvisad
entusiasm, atgarder for att minska dngslan (se dimensionerna av matematikangest ovan) och
uppmuntran till samarbete i problemldsning mellan elever (Turner & Meyer, 2009, se dven Hansson,
2012). Sociala och sociomatematiska normer ar pa sa satt bidragande orsaker till upprattandet och
uppréatthallandet av engagemang i matematikundervisningen och stéd for egenféormagan.

Ytterligare en aspekt av kontextuella faktorer som kan hindra uppratthallandet av engagemang
grundar sig i elevens upplevelse av att undervisningen ar relevant och utgor tillrdcklig men inte for
stor utmaning for att ta del av det matematiska innehallet. Detta kan hindras av till exempel
spraksvarigheter. | matematikdmnet ar begreppsforstaelsen central men orsakar for en del elever
svarigheter nar vardagliga begrepp har annan betydelse an den matematiska (Dowker, 2012). Ocksa
kulturella skillnader i matematiska uttryck och metoder kan bidra till svarigheter att tolka hur ett
matematikinnehall ska behandlas. Den sprakliga faktorn i matematikundervisningen goér sig an mer
géllande for flersprakiga elever i och med att matematiklarandet forutsatter goda kunskaper i
undervisningsspraket (Howie, 2003). Spraklig kommunikation, i skriven text saval som talat sprak, star
namligen for en framtradande del i matematikundervisningen (Hansson, 2012, Jourdain & Sharma,
2016). Utan sprakligt och situationsorienterat stéd (dar elevens egna erfarenheter utgér grund for
situering av exempel och uppgifter) exkluderas eleven fran maojligheten att engagera sig i
undervisningen och i sitt eget larande (Hansson, 2012). Sprakutvecklande arbetssatt kan darmed visa
sig stotta elever vars forstaelse begransas av sprakliga hinder, snarare 4n matematiska. Detta &r av
sarskilt intresse nar eleverna undervisas i ett annat sprak an sitt modersmal (Robertson & Graven,
2019). Att socialiseras in i ett matematiskt tdnkande kan paverkas av hur spraket anvands i
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undervisningen (Barwell, 2020) och darmed dven ha konsekvenser for egenférmaga, engagemang och
motivation.

Metod

Projektet MIGEL bestar dels av en forskningsstudie och dels av det utvecklingsarbete som gors i
medverkande skolor under lasaret. Forskningen beror specifikt elevernas perspektiv.
Utvecklingsarbetet ar en del i skolornas systematiska kvalitetsarbete som ska informeras av forskning
och vila pa vetenskaplig grund och beprdévad erfarenhet. Hur utvecklingsarbetet gestaltar sig kan se
olika ut pa respektive skola, men tar avstamp i det forskningen som presenteras i denna rapport visar.
Forskningsfragan som besvaras i denna delrapport ar: Vad dr bidragande faktorer till elevers
engagemang i undervisningen? Fragan ar till sin natur komplex eftersom eleverna ingar i ett
sammanhang som de sjalva valt (gymnasiestudier ar ej obligatoriskt och elever gor val av skola och
program) samtidigt som matematik ar ett av de amnen som &r obligatoriska och nédvandigt att fa
godkant betyg i for gymnasieexamen. Engagemang ar ytterligare en komplex fraga att studera
eftersom det innefattar flera aspekter som samverkar (se forskningsoversikt ovan). Vi har i denna
studie narmat oss forskningsfragan genom enkater till ett stérre antal elever samt
fokusgruppintervjuer med ett urval elever vid tre tillfallen under ett |dsar for att fanga deras
perspektiv pa matematikdmnet, sitt matematiklarande och undervisningen de deltar i.

Medverkande

| forskningsprojektet har tre skolor medverkat, vilka alla har ekonomiprogrammet (EK) och
samhallsvetenskapsprogrammet (SA). Medverkande skolor har skillnader i elevers meritvarden fran
grundskolan och socioekonomiskt index. Skolorna bendmns i denna rapport som Skola X, Skola Y,
Skola Z.

Rektor for skolenheten har valt ut vilka medverkande klasser och tillhrande matematiklarare som
erbjuds att medverka i projektet. En verksamhetsutvecklare pa forvaltningen har gjort slumpvist urval
av elever i respektive klass till intervjuerna. Dessa elever har da kontaktats och erbjudits att delta i
intervjuer. Avsikten har varit att samma elever deltar i intervjuerna samtliga tre omgangar. Pa Skola Z
har dock inte samma elevgrupp intervjuats pa grund av avbrott i studierna eller eget val att avbryta
deltagandet. | dessa fall har matematiklararen tillfragat nya elever att komplettera gruppen.
Variationen av deltagande elever i intervjuerna bor inte ha nagon avgérande betydelse for studiens
tillforlitlighet, i och med att eleverna tagit del av samma undervisning och analysen behandlar deras
respons pa gruppniva.

Genomforande

| forskningen har vi foljt en klass per program och skola, det vill sdga 6 klasser. Vid tre tillfallen —
september, januari och maj — har enkater och intervjuer genomférts. Vid dessa tre tillfallen har
samtliga elever i klassen erbjudits att svara pa en enkét och ett urval av eleverna har deltagit i en
fokusgruppintervju (2—6 elever per fokusgrupp). Fragorna har varit samma vid alla tre tillfallen. Tva
fragor tillfordes infor sista omgangen (maj) for att generera mer precis respons gallande elevens syn
pa sig sjalv som matematikstudent och forhallande till matematikdmnet. Vid intervjuerna har samma
fragor som i enkaterna varit bas, men med fler forplanerade féljdfragor. Se bilaga for enkat- och
intervjufragor. Svarsfrekvensen presenteras i tabell 1.

Enkaterna har gjorts digitalt och individuellt av eleverna, och skolorna har sjdlva ansvarat fér hur och
nar enkaterna genomforts. Gemensamt ar att eleverna fatt en genomgang av sin matematiklarare
kring forskningsprojektet och i samband med detta skrivit pa samtyckesblanketter. Vid de tillfallen
som eleverna fatt mojlighet att géra enkaterna under ledning av sin larare eller mentor har
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svarsfrekvensen varit hog. Intervjuerna har genomforts pa plats pa respektive skola av en
verksamhetsutvecklare och en utvecklingsledare. | samband med forsta intervjun har eleverna fatt
skriva pa samtycken. Vid intervjuerna har en verksamhetsutvecklare antecknat vad eleverna svarat,
samt spelat in samtalen.

Tabell 1: Svarsfrekvens pa elevenkater 2023/2024.

Antal elever i Antal svar i Antal svar i Antal svar i maj
klassen september januari

Skola Y: EK
Skola Y: SA

Analysen av enkédtsvaren har gjorts bade kvalitativt och kvantitativt; kvalitativt for att synliggora
elevernas perspektiv och upplevelser av matematikundervisningen och matematikarandet, darefter
kvantitativt for att genom frekvenser av observationer i de kvalitativt genererade kategorierna visa pa
forandringar.

Analysen ar tematisk till sin karaktar, vilket innebar att Iasningen av elevernas enkatsvar har fokuserat
pé liknande innebdrder uttryckta i elevernas respons. Aven om eleverna svarar med olika ord och
uttryck kan liknande innebdrd urskiljas. Enkdten omfattar en bredd av fragor och aspekter som beror
matematikundervisning och matematiklarande. Analysen av innebdrd har darfor skett horisontellt,
det vill sdga genom att tolka vad eleverna ger uttryck for som helhet dar svar pa en fraga kan starka
eller nyansera svaret pa en annan fraga. Analysarbetet har darfor gjorts gemensamt av forskare och
verksamhetsutvecklare for att starka reliabiliteten och undvika tveksamheter i tolkningarna. Teman
som framtrader i elevsvaren ska ge stod for att besvara fragestéllningen. Pa 6vergripande niva
framtrader hur eleverna upplever syftet och malet med matematiken i gymnasiestudierna samt vem
som har ansvar for larandet. Dessa teman ger darmed en nyanserad bild av hur eleverna upplever
matematikundervisningen och matematiklarandet, med utgangspunkt i deras erfarenheter.
Férandringar i upplevelser grundar sig pa nya/forandrade erfarenheter, det vill sdga den aktuella
undervisning de tar del av under lasaret.

Teman som framtrader i analysen presenteras i en tabell dér ansvar och syfte kan askadliggoras
samtidigt. Den kvantitativa analysen ar deskriptiv for att visa pa forandringar over tid, daremot gors
inga korrelationsberdkningar pa detta underlag. Méjliga samband kan ddremot diskuteras mot
bakgrund av elevernas svar och med stdd i berattelser i intervjuerna.

Intervjufragorna omfattar en bredd av fragor som beror upplevelser av matematikamnet,
matematikundervisning och larande av matematik. Analys av de tre intervjuerna genomforda i
september 2023, januari 2024 och maj 2024 har gjorts kvalitativt for att synliggora elevperspektivet
avseende elevernas upplevelse av matematikdmnet, matematikundervisningen och mojligheter till
larande i matematik. Analysen ar tematisk i sin karaktar sa till vida att de fragor som stallts och de
svar eleverna givit under intervjutillfdllet har i efterhand grupperats for att fa fram kategorier maojliga
att félja och jamféra mellan de tre intervjutillfallena Analysarbetet har gjorts gemensamt av forskare
och verksamhetsutvecklare for att starka reliabiliteten och undvika tveksamheter i tolkningar.
Intervjuerna kompletterar enkatsvaren och preciserar elevernas engagemang i matematikunder-
visningen i termer av elevernas uppfattningar om sig sjilva som matematikstudent, elevernas
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upplevelse av matematikundervisningen och dess lektionsupplédgg, elevernas upplevelse av pa vilket
sdtt matematiken dr viktig for dem samt elevernas upplevelse av vem som har ansvar for ldrandet.

Resultat

Ur enkatsvaren framtrader tre kategorier av forhallningssatt som bygger pa kvalitativt skilda satt att
uppfatta syftet och malet med matematiken i gymnasiet, ur elevernas perspektiv:

Innehdllsorienterat eller imnesorienterat férhdllningssdtt innebar att dmnet star i fokus for elevens
uppfattning om sig sjalv som matematikstudent. Ofta namns nyttan av att lara sig matematik och
ibland en nyfikenhet pa vad som ska komma. Utmaningar i amnet ses 6verlag som nagot positivt
(citat A).

Citat A: Jag kénner att det ar nyttigt eftersom matte &r bra hjarngympa men det ar ett tufft amne.

Fokus for elever som uttrycker detta satt att uppfatta matematiken i gymnasiet tycks inte ligga pa om
man klarar matematikkurserna battre eller samre (jfr produktorienterat nedan) utan att det som
allméanbildning ar bra att kunna, eller for att det ar roligt att kunna just matematik (se citat B och C).

Citat B: Det &r roligt nar man fattar uppgifterna och lar sig varfor det &r som det ar. Prov &r lite
jobbiga och svara att plugga till.

Citat C: Jag tycker att det ar roligt nar jag forstar och lyckas losa svara uppgifter, nar jag fastnar
eller tycker det &r svart ar det inte lika roligt.

Citat B och C ger uttryck for en positiv bild av att vara matematikstudent med en god egenférmaga.
Det finns daremot ocksa elever som uttrycker att syftet med matematiken i gymnasiet ar innehalls-
och @mnesorienterat men egenférmagan ter sig mindre stark (se citat D).

Citat D: det kan vara svart och jobbigt om man inte forstar. Ibland stress och uppgivenhet. Ja da
matte inte 4r ndgot man upplever sjélv i vardagen riktigt till skillnad fran ex. samhallskunskap.
Det blir lattare att forsta sig pa de andra amnena. Men dock om man val férstar matten sa blir de
ganska latt.

Eleven i citat D uttrycker sig om matematiken med uppgivenhet och verkar inte erfara
skolmatematiken som anvandbar annat 4n som isolerat &mne.

Utbildningsorienterat férhdllningssdtt innebér att eleven ser matematiken som en naturlig del i
helheten av utbildningen de deltar i. Eleven uttrycker en generell syn pa utbildningen och sitt larande
och uttrycker att man laser matematik fér att man ska lasa det i gymnasiet lika som andra @mnen och
eleven pratar om larande mer pa ett generellt plan (se citat E).

Citat E: Trevligt kul och utmanande /.../ att mattelektionerna &r nagot att se fram emot eftersom
man har eget arbete och inte sa langa genomgangar. Andra dmnen &r mer genomgangar och
kortare arbetstid och pa nagot satt blir matten lite av en avkoppling.

Produktorienterat eller prestationsorienterat férhdllningssditt innebar att eleven satter resultat och
foérvantningar i forgrunden, nar eleven beskriver sig som matematikstudent. Det for med sig att
eleven laser matematik for att man maste (obligatorisk kurs) eller fér att poangen behovs for fortsatta
studier. Eleven upplever alltsa inte att det &r matematikkunskaperna som hen behéver, utan
poingen/betyget (se citat F)

Citat F: Inga speciella tankar, bara att det &r lite stressigt ibland. Kanske radsla, da jag &r radd att
fa ett daligt betyg i matte.

Prestationsorienteringen verkar i manga fall relateras till en negativ bild av sig sjdlv som
matematikstudent, det vill siga egenformagan ar 1ag och kan uttryckas i termer av angest eller radsla.
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Manga av eleverna med fokus pa prestation beskriver dock en dubbelhet i upplevelserna, det vill sdga
att matematiken upplevs som svar men nar eleven ser framgangar vager det upp de negativa
upplevelserna (se citat G).

Citat G: Ja att det kédnns svart ibland &r ju saklart jobbigt man vill ju klara av skolan ordentligt.
Men nédr man val kan matten kdnns det ju som att man ar utbildad och det &r ju kul.

| materialet framtrader dven tre satt att se pa vem som har ansvar for elevens matematiklarande,
vilket kan ha betydelse for elevens engagemang och deltagande i undervisningen; individen (eleven),
lararen eller bada i ett delat ansvar.

Eleven som ansvarig for larandet innebar att det kommer an pa eleven sjalv att ta del av
undervisningen, att trana pa att 16sa uppgifter och att f6lja sin progression och var hen befinner sig i
sitt larande. Elever med denna uppfattning uttrycker sig till exempel som att bra undervisning ar dar
lararen finns “néra till hands”, det vill sdga nar eleven upplever behov av stéttning och hjalp sa finns
lararen dar, men det ar eleven sjalv som avgdr nar stottningen behovs. Samtidigt finns en frustration
hos eleverna nar stottningen inte finns tillganglig, om alltfor manga elever séker lararens hjalp
samtidigt eftersom eleven da inte kan ta det upplevda ansvaret for sitt larande och se till att fa hjalp
nar sa behovs.

Elever som uppfattar att det ar Idraren som har ansvar for elevens larande i matematik uttrycker sig
som att det ar lararen som ska se till att alla elever hanger med och far den hjilp som lararen ser att
de behover. Lararen har pa sa satt i uppgift att kartlagga behov, meddela vilka behov eleven har och
erbjuda stod som &r individanpassat.

Den tredje uppfattningen pekar ut det delade ansvaret mellan elev och larare som viktigt dar bada
har ansvar for elevens matematiklarande. Det uttrycks av eleverna som “Elevens ansvar att plugga
men lararens att ge verktyg”. Lararen uppfattas ha ett ansvar for att planera sa att innehallet blir
begripligt for eleverna men eleverna bor ocksa ta ansvar for att delta och engagera sig. Flera elever
uttrycker en stark 6nskan om en god relation till lararen dar det delade ansvaret framtrader. En del
uttrycker ocksa hur det tar sig uttryck i att lararen lyssnar in elevernas 6nskemal och behov samt
anpassar undervisningen till detta. Att lararen “bryr sig om” elevernas larande och anstranger sig att
forklara pa varierande satt (individanpassat stéd) ar en nyckelfraga for dessa elever, samt att
klassrumsklimatet tillater eleverna att stélla fragor och blotta bristande kunskaper som lararen tar sig
an i undervisningen.

Resultatredovisningen delas har nedan upp pa respektive skola och program. Under respektive skola
gar att ldsa om programmens enkatresultat, samt intervjuresultat fordelat pa de tre nedslagen —
september 2023, januari 2024 och maj 2024.

Resultat Skola X

Enkatresultat Ekonomiprogrammet

Tabell 2. Resultatskillnader september 2023 till maj 2024 for Skola X Ekonomiprogrammet.

September 2023 Eleven Delat ansvar Lararen For lite info
/amnesorienterat

7 3 3 13
/prestationsorienterat

10 13 23

R 40 20 3 36
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Januari 2024 Delat ansvar  Lararen For lite info

Innehalls- 14 10 45

/amnesorienterat

Utbildningsorienterat 7 3 10

Produkt- 3 10

/prestationsorienterat

For lite info 3 17 34

27 10 20

Maj 2024 Eleven Delat ansvar  Lararen For lite info

Innehalls- 13 7 20

/amnesorienterat

Utbildningsorienterat 20 20

Produkt- 13 7 7 7 34

/prestationsorienterat

For lite info 7 7 7 7 28
33 41 14 14

Enkatundersoékningen visar pa ett liknande utfall i september 2023 och januari 2024, med viss 6kning
pa betydelsen av ett delat ansvar, det vill sdga ansvaret for elevens larande sker i samspelet mellan
elev och larare. Till maj 2024 syns en 6kning for ett delat ansvar och aven lararen som ansvarig for
elevens larande.

Forsta halvaret (september-januari) ar forhallningssattet till matematiklarandet i stort sett detsamma,
med tyngdpunkt pa ett innehallsorienterat forhallningssatt. | maj ser vi en 6kning pa det
prestationsorienterade forhallningssattet, men sarskilt det utbildningsorienterade, dar dven
kombinationen med det delade ansvaret for elevens larande ar framtradande.

Enkatresultat Samhallsvetenskapsprogrammet

Tabell 3. Resultatskillnader september 2023 till maj 2024 for skola X Samhallsvetenskapsprogrammet.

September 2023 Eleven Delat ansvar  Ldraren For lite info

Innehalls- 35
/amnesorienterat

Utbildningsorienterat [k]

¢

/prestationsorienterat
3 6
I ss 32 3 6

Januari 2024 Eleven Delat ansvar  Lararen For lite info

Innehalls- 17 7 3 3 30

/amnesorienterat

Utbildningsorienterat Wi 3 20

Produkt- 7 3 3 13

/prestationsorienterat

For lite info 20 7 10 37
61 20 3 16
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Maj 2024 Delat ansvar  Lararen For lite info

Innehalls- 22 22 9 53
/amnesorienterad

Utbildningsorienterad [ 9 13

Produkt- 4 4
/prestationsorienterad

4 4 4 17 29
I 30 26 17 26

Enkatundersoékningen visar att upplevelsen av att larandet ar nagot eleven sjalv har ansvar for ar
genomgaende starkt vid alla tre tillfdllena. Ansvaret som delat ar relativt starkt framtradande i
september 2023 maj 2024, med mindre tyngdpunkt pa detta i januari. Ldraren som ansvarig for
elevens larande vaxer successivt fram under aret. | slutet av lasaret dr dock det individuella (elevens)
och delade ansvaret jamnstarka uppfattningar.

Innehallsorienteringen hos eleverna &r starkt framtradande i denna klass, dven om
utbildningsorienteringen uttrycks nagot starkare i januari 2024. | borjan av lasaret uttrycker nagra
elever ocksa ett prestationsorienterat forhallningssétt, vilket minskar under lasaret till forman for det
innehallsorienterade.

Elevernas roster i intervjuerna

Eleverna pa Skola X oavsett program ger uttryck for att matematiken kdnns pressande. Eleverna tycks
ha ett tydligt fokus pa att prestera och vidare att de jamfér sina kunskaper med varandra. En elev
sager att “alla verkar sa bra har”. Intervjusvaren pa EK visar att matematiken har blivit jobbigare under
varterminen. Elevgruppen uttrycker ocksa att det har varit farre genomgangar under den senare
delen av varterminen och att de i stdllet har fatt rdkna mer pa egen hand vilket de menar har bidragit
till att det har varit svarare att lara sig den matematiken. Intervjusvaren pa SA visar att matematiken
ar ett amne som ar stressigt, men ocksa att det finns kanslor av lycka och tillfredsstéllelse da man
forstar. Elevgruppen uttrycker att matematiken har blivit svarare men att det gar lattare att forsta da
man kan grunderna. EK-eleverna uttrycker dock en uppgivenhet kopplat till matematiken i maj 2024.
En elev sdger “Jag ar klar med matten nu. Jag vill inte mer”. Uppgivenheten bottnar i att det ar hogt
tempo i manga kurser samtidigt, att tiden inte racker till och att de saknar den struktur pa
undervisning som varit i matematiken tidigare under aret. Elever beskriver att traningen infor
nationella prov sker mycket utan lararens ledning och stod, vilket skiljer sig fran den undervisning de
tidigare varit mycket néjda med. De uttrycker ett stort behov av lararens ledning for att de ska halla
fokus i larandet och for att det ska vara studiero pa lektionerna.

Eleverna pa Skola X uttrycker att det ar viktigt att lararen ar engagerad och att man som elev far stélla
fragor. En elev sdger “lararen ska kunna forklara, inte bara kunna matte”. Elevgruppen uttrycker ocksa
att det ar mindre bra med en ldrare som inte lyssnar pa eleverna och inte ger eleverna majlighet att
stalla fragor. Lararen ska inte heller bara undervisa de som redan kan eller har det latt med
matematiken. Elevgruppen ger ocksa uttryck for att de vill jobba mer tillsammans eftersom
matematiken blir mer intressant da.

Elevgruppen pa EK har vid intervjutillfdllet i maj 2024 ett storre fokus pa lararens roll i undervisningen
an tidigare. De uttrycker att det krdvs engagerade larare for att undervisningen ska bli bra. En elev
sager “det ar en sak att vara bra pa att lara ut och en annan att vilja ldra ut” och fortsatter “lararen far
inte bara sitta pa sin stol och vanta pa att nagon racker upp handen”. Elevgruppen lyfter fram att det
blir sémre nar lararen inte tycks tycka om att undervisa eller inte &r intresserad av att fa med sig
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eleverna. En elev sager “nu forstar jag efter ett ar pa gymnasiet hur mycket jag uppskattar
genomgangar och hur sjukt trakigt det 4r med eget arbete och boken”.

Elevgruppen pa SA fokuserar mer pa struktur och tydlighet som betydelsefulla faktorer i
undervisningen, men papekar ocksa att det fortsatt ar ett stressigt amne i skolan. En elev sdger “om
man gar utanfor strukturen blir det hemskt svart att komma in igen”. Elevgruppen lyfter fram utforliga
genomgangar som betydelsefulla, men menar ocksa att det ar givande att jobba tillsammans i par
eller grupper.

Ifraga om nyttan och betydelsen av matematiken for elevernas uttryckte elevgruppen pa EK tydligt att
matematik inte var ett nyttigt amne for dem just nu, men att nagra saker anda var bra att kunna.
Elevgruppen pa SA uttryckte ocksa att amnet inte var sa nyttigt just nu, men specificerade att nagra
saker daribland procent, 1an och amorteringar dnda var bra att kunna. De menade att &mnet skulle bli
viktigare pa sikt och framfor allt for framtida utbildningar. Vid tidpunkten for intervjun (maj) ville
eleverna framst bli godkdnda i kursen eller klara sig igenom programmet.

Elevgruppen pa EK ger mest uttryck for att de ar trotta pa matematiken nu i slutet av terminen. De
lyfter upp att det mesta ansvaret nu tycks ligga hos dem sjélva vilket gor det svarare att lara sig
matematiken.

Elevgruppen pa SA uttrycker att det finns ett delat ansvar, dar dven klassen har ett ansvar genom att
se till att stimningen ar bra. De lyfter upp att lararen har ansvar for att undervisa eleverna och ge
eleverna majligheter att lara och eleverna har ansvar for att ta emot och gora jobbet som kravs. En
elev sager “om jag forsoker allt vad jag kan, men inte lararen gor det, da gar det inte”.

Resultat Skola Y

Enkatresultat Ekonomiprogrammet

Tabell 4. Resultatskillnader september 2023 till maj 2024 f6r Skola Y Ekonomiprogrammet.

September 2023 Eleven Delat ansvar  Lararen For lite info

Innehalls- 23 5 28

/amnesorienterad

Utbildningsorienterad [} 9 9 27

Produkt- 5 5

/prestationsorienterad

For lite info 23 9 9 41
60 18 0 23

Januari 2024 Eleven Delat ansvar Lararen For lite info

Innehalls- 5 5

/amnesorienterad

Utbildningsorienterad

Produkt- 14 5 19

/prestationsorienterad

For lite info 19 10 10 38 77
33 10 10 48




For lite info

Lararen

Maj 2024 Eleven Delat ansvar

Innehalls-
/amnesorienterad

Utbildningsorienterad 5 5

Produkt-
/prestationsorienterad

For lite info 95 95

] 100

Enkaterna i januari och maj har mycket kortfattade svar som inte kunnat tolkas som uttryck for
kvalitativt olika forhallningssatt till matematiklarande och undervisningen. Enkatsvaren i september
2023 visar dock att eleverna borjar gymnasiet med uppfattningen att det ar de sjalva (eleven) som har
ansvar for sitt larande samt att forhallningssattet till matematiklarande ar innehallsorienterat. De svar
som getts, och som kunnat tolkas, i januari 2024 visar en tydlig férandring mot ett
prestationsorienterat férhallningssatt dar det fortsattningsvis ar den individuella eleven som ansvarar
for sitt [darande.

Enkatresultat Samhallsvetenskapsprogrammet

Tabell 5. Resultatskillnader september 2023 till maj 2024 for Skola Y Samhallsvetenskapsprogrammet.

September 2023 Eleven Delat ansvar  Lararen For lite info
Innehalls- 17 17 34
/amnesorienterad

Utbildningsorienterad

Produkt- 3 21 10 34

/prestationsorienterad

For lite info 17 3 10 30
37 41 20

Januari 2024 Eleven Delat ansvar Ldraren For lite info
Innehalls-
/amnesorienterad

Utbildningsorienterad [ 8

Produkt- 8 8 16

/prestationsorienterad

For lite info 67 8 75
83 8 8

Maj 2024 Delat ansvar  Ldraren For lite info

Innehalls- 16 4 20

/amnesorienterad

Utbildningsorienterad [ 20 4 28

Produkt- 8 12 4 24

/prestationsorienterad

For lite info 2 4 12 28
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Enkatundersokningen visar att eleverna i september 2023 upplever ansvaret for deras larande som
delat, alternativt ligger hos eleven sjélv. | januari 2023 ges endast ett fatal svar pa enkdten men
indikerar att det individuella ansvaret vager 6ver. | maj 2024 upplever en stor del av eleverna att
ansvaret for deras matematiklarande ar delat, det vill sdga bade larare och elev har gemensamt
ansvar. Nagra uppfattar fortsattningsvis att ansvaret ligger pa individen och nagon pekar pa lararen
som den ansvariga.

| september 2023 forhaller sig lika manga elever innehallsorienterat som prestationsorienterat till
matematiklarandet. | januari 2024 (OBS fatal svar!) 6kar tyngdpunkten pa prestationsorienteringen
och nagra uttrycker dven ett utbildningsorienterat forhallningsséatt. | maj 2024 ser vi en relativt jamn
fordelning 6ver alla tre kategorier av forhallningssatt med storst utfall pa utbildningsorienterat
forhallningssatt.

Elevernas roster i intervjuerna

Eleverna pa skola Y oavsett program ger uttryck for att det ar ldrarna som satter press pa eleverna
utifran att de tror att eleverna kan alla grunder i matematiken och darmed jobbar vidare i for snabb
takt. Intervjusvaren pa EK visar att eleverna upplever att matematiken fortsatt ar ett tyngre amne &n
andra @mnen pa gymnasiet och menar att man maste hianga med pa lektionerna. En elev sager att
“det gar inte att skippa att rékna pa lektionerna”. Intervjusvaren pa SA ger ocksa uttryck for att
matematiken ar annorlunda dn andra &mnen pa gymnasiet. Elevgruppen uttrycker att man maste
hdnga med och att grunderna ar avgérande. En elev siger att “du kan inte runda nagot sé som du kan
i andra @mnen”.

Eleverna pa Skola Y uttrycker att lararna inte bor doma eleverna och inte heller ta for givet att de
redan kan. | stdllet menar eleverna att lararna ska fraga eleverna om de forstar och anpassa sin
undervisning efter om eleverna forstar eller inte. Elevgruppen pa EK uttrycker ocksa att det ska vara
en tydlig struktur i undervisningen. De menar att lararen ska se vad eleverna gér och om lararen ser
att de inte forstar ska lararen ga igenom det igen. En elev sager “lararen ska fa oss aktiva och na oss,
obrydda larare ar inte bra”. Elevgruppen uttrycker ocksa att de lar sig mer om de har roligt pa
lektionerna. Elevgruppen pa SA uttrycker ocksa betydelsen av utforliga genomgangar, men de lyfter
aven fram att det ar givande att arbeta i grupp tillsammans.

Elevgruppen pa EK uttryckte att &mnet inte visade sig vara sa nyttigt fér dem just nu, de dnskade
framst bli godkanda pa kursen och klara sig igenom programmet. Elevgruppen pa SA uttryckte sig pa
liknande satt samt att matematiken var viktig for gymnasieexamen.

Elevgruppen pa EK utrycker att ansvaret till storsta del ligger hos lararen och huruvida lararen ar bra
pa att lara ut eller inte. Elevgruppen pa SA uttrycker att ansvaret for larande ar delat, men att det blir
problematiskt da lararen inte ar tillganglig. En elev sager “lararen sager att hen ar dar for oss, men att
det ar upp till oss att stélla fragor, men det blir svart da man har fragor och lararen inte ar dar”.

Resultat Skola Z

Enkatresultat Ekonomiprogrammet

Tabell 6. Resultatskillnader september 2023 till maj 2024 for Skola Z Ekonomiprogrammet.
September 2023 Eleven Delat ansvar Lararen For lite info
Innehalls-

/amnesorienterad

Utbildningsorienterad

Produkt-
/prestationsorienterad

For lite info 100 100

] 100
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Januari 2024 Delat ansvar  Lararen For lite info
7 7
/amnesorienterad

7
/prestationsorienterad
7 7 64 78
I 14 14 71

Maj 2024 Delat ansvar  Lararen For lite info
Innehalls- 22 22
/amnesorienterad

Utbildningsorienterad

Produkt-

/prestationsorienterad
For lite info 11 67 78

Enkatundersoékningen visar i september pa for lite information medan det i januari visar pa en del
nyanser bade i ansvar och orientering. | bade januari 2024 och maj 2024 framtrader uppfattningen att
det ar ett delat ansvar for elevens larande, med nagot inslag av ett individuellt ansvar (eleven) i
januari 2024. Det ar for fa tillrackligt utvecklade svar for att gora tillforlitliga tolkningar av elevernas
forhallningssatt till matematiklarandet, det finns dock tendenser att ett prestationsorienterat
forhallningssatt framtrader i januari 2024 med nagra inslag av innehallsorienterat forhallningssatt,
medan ett innehallsorienterat forhallningssatt framtrader mer tydligt i maj 2024.

Enkatresultat Samhallsvetenskapsprogrammet

Tabell 7. Resultatskillnader september 2023 till maj 2024 for Skola Z Samhallsvetenskapsprogrammet.

September 2023 Eleven Delat ansvar  Lararen For lite info
Innehalls-

/amnesorienterad

Utbildningsorienterad

Produkt- 6 6

/prestationsorienterad

For lite info 11 56 95

11 62

Januari 2024 Eleven Delat ansvar  Lararen For lite info

Innehalls-

/amnesorienterad

Utbildningsorienterad

Produkt- 22 11 33

/prestationsorienterad

For lite info 33 33 66
55 44



Maj 2024 Eleven Delat ansvar  Lararen For lite info

/amnesorienterad

Produkt- 6 6 6 18
6 50 56
I 18 12 68

Enkatundersdkningen i september 2023 visar pa bade att eleven uppfattas vara den som har ansvar
for larandet och att det ar ett delat ansvar mellan elev och larare. Farre elever ger tolkningsbara svar i
januari 2024, men svaren visar pa att eleven anses vara den som har ansvar for matematiklarandet.
An farre elever svarar i maj 2024 men svaren visar pa en storre spridning mellan eleven som ansvarig
och ett delat ansvar.

| september 2023 och januari 2024 visar svaren pa prestationsorienterat forhallningssatt till
matematiklarandet (OBS fatal svar!). | maj 2024 uttrycks daremot ocksa innehallsorienterat
forhallningssatt av lika manga elever som uttrycker ett prestationsorienterat forhallningssatt.

Elevernas roster i intervjuerna

Pa Skola Z uttrycker eleverna ett stort behov av ldraren i undervisningen. Eleverna beskriver att ett
gott larande sker nar det ar mycket gemensamt arbete pa lektionerna, dar lararen gar igenom och
man l6ser saker tillsammans. Eleverna beskriver vikten av att ha en undervisning som baseras pa att
klara kursen, men uttrycker ocksa att det blir svart att Iasa in for hogre betygsnivaer sjalv.

| intervjusvaren framkommer att eleverna, oavsett program, ger uttryck for att matematikimnet
skiljer sig fran andra @mnen pa gymnasiet. Eleverna uttrycker sig dock positivt om skolamnet
matematik. Vid intervjuerna lyfter eleverna fram att lararna férklarar begreppen i matematiken bra
och att de tar allt steg for steg vilket underlattar larandet. Dock upplever eleverna att de mest jobbar
med “E-nivan” vad géller det matematiska innehallet under lektionerna och att de sallan hinner till
den svarare matematiken som de moéter till exempel i nationella prov. Elevgruppen pa EK uttrycker att
matematik ar ett svart amne och att man maste lagga ner mycket tid pa amnet, men ocksa att &mnet
blir [attare ndr man borjar forsta. Elevgruppen pa SA uttrycker att de dr mer osékra pa
matematikdmnet an andra @mnen, men de ger ocksa uttryck for att &mnet ar roligt och att de
upplever att de lar sig. En elev sdger “om man lyssnar pa lektionerna da gar det bra for en”.

Eleverna pa Skola Z uttrycker att det &r viktigt att man som elev ska kunna fraga flera ganger utan att
lararen blir sur. De uttrycker ocksa att det ar viktigt att lararen ar forberedd, det vill sdga ar palast i
dmnet, har ett uttalat mal och en tydlig struktur for vad som ska dstadkommas pa lektionen.

Elevgruppen pa EK lyfter fram genomgangarnas betydelse men lagger till att det ar bra att fa jobba
tillsammans i grupp. De uttrycker ocksa att eget arbete ar bra da det ar tyst i klassrummet.
Elevgruppen pa SA lyfter ocksa fram betydelsen av genomgangar och att de gdrna far vara ofta
féorekommande och att lararen da ser till att eleverna verkligen forstar. Elevgruppen uttrycker dock att
det blev farre genomgangar under varterminen och att lararen utgar fran att de kan géra mer av
jobbet med matematiken sjélva. En elev sdger “det blir daligt da for da pratar vi om annat dn matten”.

Elevgruppen pa EK uttryckte att matematiken var viktig for att fa jobb i framtiden, men just nu géllde
bara att fa godkant pa kursen eller klara programmet. Elevgruppen pa SA uttryckte att matematik gav
bra kunskap for framtiden och det var viktigt att kunna for att de skulle kunna hjalpa sina egna barn
langre fram, men just nu var det viktigt att far godkant pa kusen eller klara programmet.
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Elevgruppen pa EK uttrycker att ansvaret ar delat mellan larare och elever. Lararen ska som en elev sa
“undervisa pa ratt satt sa att eleverna forstar”. Elevernas ansvar ligger i att jobba hart med laxorna.
Ocksa elevgruppen pa SA uttrycker att ansvaret &r delat mellan larare och elever och menar likt
elevgruppen pa EK att lararen ska forklara bra och eleverna ska plugga och repetera.

Sammanfattning av elevernas perspektiv pa sitt matematiklarande

Intervjuerna kompletterar enkatsvaren och preciserar elevernas upplevelser av
matematikundervisningen och vad som spelar roll for deras engagemang i sitt matematiklarande.
Detta beskrivs i termer av elevernas uppfattningar om sig sjalva som matematikstudent, elevernas
upplevelse av matematikundervisningen och dess lektionsupplagg, elevernas upplevelse av pa vilket
satt matematiken ar viktig for dem samt elevernas upplevelse av vem som har ansvar for larandet.

Elevernas uppfattningar om sig sjalva som matematikstudent

Vid intervjutillfdllena framkom bade likheter och skillnader mellan skolorna géllande elevernas
uppfattningar om sig sjdlva som matematikstudent. Likheter som framkom var att samtliga
intervjugrupper oavsett skola uttrycker att matematiken ar ett basamne i skolan. Eleverna uttrycker
att det &r ett nyttigt &mne som man maste lara sig. Vid intervjutillfallet i september var det inte
patagligt att matematiken var ett stressigt skoldamne utan i stéllet betonades att det var jobbigt, vilket
kan tolkas som att larandet upplevs som médosamt eller som utmanande samt att matematikimnet
kraver storre insatser av eleven an andra @mnen. Utmaningar i sig behover inte innebara att
matematiken uppfattas pa ett negativt satt, utmaningar som eleverna klarar av och lar sig bemastra
starker deras sjalvkansla och de sager sig kdnna sig “smarta”. Egenformagan starks i dessa fall, men
behover sannolikt stottas under aret allt medan matematikdmnet blir svarare och mer kravande.
Samtliga intervjugrupper uttryckte namligen i januari 2024 att matematiken upplevdes som ett
stressigt amne och om man ska sikta hogt sa kravs mycket eget arbete. FOr att hantera den stress som
eleverna ger uttryck for under varterminen vidgas uppfattningen om vem som har ansvar for deras
larande till att omfatta inte bara elevens eget ansvar att arbeta med matematiken inom och utanfor
klassrummet utan dven ett samspel med lararen som kan stotta i att peka ut var stddbehov finns och
hur detta kan tillgodoses, det vill sdga ett delat ansvar for larandet. | intervjusvaren framkom ocksa att
matematikdmnet skiljer sig fran andra @mnen i skolan och en elev sager att “har ar grunderna
viktigare dn i andra amnen”. En framtradande uppfattning i bade enkater och intervjuer ar att tempot
ar hogt och hanger inte eleven med sa ar ”loppet kort”.

Eleverna ger senare under lasaret fler uttryck kring att de har behov att lara tillsammans med
klasskamrater och kan hjélpa varandra — samt att de har behov av stod ocksa utanfor
undervisningssituationen. Sadant stod soker de exempelvis pa digitala plattformar. Utan att fragan
specifikt stalls, lyfter flera elever fram att de anvander olika digitala verktyg bade i och utanfor
klassrummet som stod i maj, an i september och januari.

Elevernas upplevelse av matematikundervisningen och dess lektionsupplagg

| intervjuerna framkom bade likheter och skillnader mellan skolorna hur eleverna upplever
matematikundervisningen och lektionsuppldgg. Alla tre skolornas intervjugrupper ger uttryck for att
bra undervisning betyder att det dr en bra balans mellan genomgangar och eget arbete.
Elevgrupperna lyfter fram att genomgangarna ska vara tydliga och utférliga och lararna ska forklara pa
satt som far eleverna att forsta innehallet, men att det ocksa ska finnas majligheter att I16sa uppgifter
tillsammans. Undervisningen ska ocksa innehalla mycket repetition, enligt eleverna. Samtliga
elevgrupper lyfter ocksa lararens roll och betydelse for upplevelsen av hur undervisningen gynnar
larandet. Aterigen synliggors hur samspelet mellan elev och lrare i klassrummet spelar roll for
elevernas engagemang i undervisningen. Eleverna uppfattar att bra undervisning ar nar lararen ar
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lyhord for nar de uttrycker osakerhet kring sitt larande och svarar pa detta genom val strukturerade
och genomtankta lektioner. Eleverna uppskattar variationen i undervisningsuppldgg, ocksa behovet av
att arbeta med matematikinnehallet sjalva eller i mindre grupper, men ocksa har visar sig
frustrationen nar stottning uteblir, ibland for att manga andra elever ber om hjalp under den
begransade lektionstiden.

Elevernas upplevelse av pa vilket satt matematiken ar viktig for dem

| maj stalldes specifikt fragan om hur eleverna ser pa nyttan med den matematik de lar sig i
gymnasiekursen. Matematiken visar sig utifran svaren vara viktig for eleverna, men pa olika sétt.
Analysen av intervjuerna mynnade ut i atta kategorier avseende pa vilket satt matematiken var viktig
(se tabell 8). Matematiken ar inte viktig har och nu, med undantag for aktuella fragor i vardagen som
procent som anses vara nyttigt att kunna. Skola Z skiljer sig i viss man i och med att de ocksa ndmner
ett framtidsperspektiv, att matematik kan vara till nytta i kommande arbetsliv.

Tabell 8. Intervjugruppernas svar angaende vikten av matematikimnet.

Paverkar Inte sa Viktigt for Procent, Ian  For jobb i Fa godkant Bra kunskap  Kunna lara
framtida nyttigt just gymnasie- och framtiden pa kursen for framtiden  mina barn
utbildning nu. Nagra examen amorteringar eller klara
saker kan viktigt programmet
vara bra.
Skola X
EK
Skola X Skola X Skola X Skola X
SA SA SA SA
Skola Y EK Skola Y EK Skola Y EK
Skola Y SA Skola Y Skola Y
SA SA
Skola Z Skola Z
EK EK
Skola Z Skola Z Skola Z
SA SA SA

Elevernas upplevelse av vem som har ansvar for larandet

Samtliga intervjugrupper gav uttryck for att det finns ett delat ansvar for larandet i klassrummet
mellan larare och elever, men att lararen ar avgérande utifran att lararen ska kunna forklara pa satt
som passar eleverna och deras behov.

Ett viktigt resultat av foreliggande studie ar den hos eleverna sent upptackta insikten att ansvaret for
larande bygger pa ett samspel mellan larare och elev gillande att fa veta vilka kunskapsbehoven ir,
om och i vad stéttning behovs och hur denna stottning kan erbjudas eleven. Samspelet handlar dd om
att eleven dels kan/far fraga efter stottning och dels att lararen uppmarksammar eleven pa dess
behov av stottning. Nar eleverna upptacker den relationella aspekten i undervisningen och méts av
en larare som ocksa dr uppmarksam pa denna nédvandighet, for det med sig ett engagemang hos
eleven att ta del av undervisningen. | enkdterna och intervjuerna framkommer frustration och aven
uttryck av hoppldshet nar eleven upptacker behovet av ett fungerande samspel mellan larare och elev
sent under lasaret, nar detta samspel inte upprattas och eleven upplever sig lamnad ensam i sitt
larande. Ju svarare matematikinnehallet blir och komplexiteten 6kar, desto storre behov av att
samspelet med lararen fungerar.
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Diskussion

Det 6vergripande syftet med MIGEL-projektet ar att 6ka maluppfyllelsen i matematik genom att
battre forsta forutsattningarna for elevernas engagemang i undervisningen. En aspekt av utbildning
och ett satt att se pa maluppfyllelse som inte kan undvikas ar betygen, har i Matematik 1b. Antalet
streck eller F kan ge en indikation pa maluppfyllelse pa generell niva (se tabell 9), sarskilt i forhallande
till tidigare ar. Betyg som ett matt pa maluppfyllelse blir an mer intressant i efterkommande ar, nar
resultaten fran forskningen som presenteras har informerar féljande ars undervisning. Med andra
ord, i vilken utstrackning fordjupad kunskap om elevernas perspektiv pa matematikamnet, sitt
larande och matematikundervisningen kan bidra till framgangsrik utveckling av
matematikundervisningen.

Tabell 9. Betygsresultat i Matematik 1b juni 2024, fordelat i procent.

Y S S 0 s ;

38 19 3 3
18 12 12 6

4 22 15 26 30 4
9 22 34 19 16

| SkolaZ: K| 11 26 63
| Skolaz:SA | 16 26 47 11

| skola Z ar resultaten relativt lika jamfort med tidigare ar (SA samma och EK 79% F aret innan). | skola
Y visar det sig att det gar nagot battre (10% F aret innan). Skola X avsevart hogre betyg pa SA (antalet
F har eliminerats gentemot 2% F aret innan). Problemet har ddrmed inte varit antalet F utan
utmaningen har varit att rusta eleverna tillrackligt for att klara fortsatta matematikkurser.

Néarvaro i skolan ar viktigt for elevernas larande och bygger pa att eleven upplever trygghet, kidnsla av
delaktighet och att undervisningen i skolan moter deras behov (Andersson, 2017; Skolverket, 2019). |
tabell 10 redovisas narvaron for de elevgrupper som deltagit i MIGEL. Tabellen visar en liten
minskning av narvaro for de flesta klasser fran hosttermin till vartermin, vilket ar férvantat, medan
skola Z skiljer sig genom att EK har en kraftig 6kning av franvaro, men motsatt forhallande i SA.
Orsakerna till forandringarna 6ver terminerna kan inte hittas direkt i elevernas enkat eller intervjusvar
utan behover sokas pa andra satt, lika som vad forandringarna kan innebéra for deras
kunskapsutveckling under aret.

Tabell 10. Narvaro i matematikundervisningen lasaret 2023—-2024.

Narvaro ht 2023 Narvaro vt 2024

Totalt 23/24
| SkolaX:EK | 89,3% 89,9%
[ skolax:sa [EFEIA 94,1% 94,3%
90,8% 89,1% 89,9%
92% 92,2% 92,2%

83,3% 70,7% 76,7%

| Skolaz:SA_______ IR 80,6% 74,7%

Engagemang ar i fokus for denna studie, vilket till viss del kan gestalta sig som narvaro vid
undervisningstillfallen. Men engagemang i sitt [arande handlar om mer an fysisk narvaro. Elever som
upplever motivation for ett amne och att deras deltagande i undervisningen har betydelse for att ett
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gynnsamt samspel kring deras larande ska uppnas (jamfor upplevelsen av delat ansvar for larandet)
har sannolikt en stoérre narvaro. Genom att ta individens behov i fokus kan skolan darmed framja
narvaro.

Eleverna ger uttryck for att matematik tycks vara ett svarare dmne att lara sig an andra &mnen. Flera
uttrycker sig om att det kraver ett storre engagemang i form av tid att trana utanfor lektionstid. | och
med att &mnet uppfattas som kréavande och ibland svart framtrader ocksa ett behov av undervisning
som ar val strukturerad och moter det kunskapsbehov eleverna har just d3, att de far "verktyg” for att
tréna ocksa pa egen hand. Upplevelsen av att ldraren ger de verktyg och det stéd som eleverna har
behov av ar grund for att utveckla egenférmagan, det vill sdga att eleverna blir rustade med en tilltro
till att de kan ta sig an @mnet, ocksa om det upplevs som svart och kravande. Kunskaper i amnet ar
visserligen relaterade till egenférmagan, som kan uttryckas av eleverna som “nér jag lart mig nagot
och det gar bra, kdnner jag mig smart”, men strukturerna for att utveckla bade kunskaper i matematik
och tilltro till sig sjalv ar avhangigt det som sker i klassrummet, bade i fraga om lektionsupplagg och
interaktionerna som uppstar mellan elever och mellan elev-larare. Detta stods av forskning (Schunk &
Pajares, 2009; Maloney & Beilock, 2012) som visat att egenférmagan utvecklas starkt knuten till
erfarenheter och kontext, inte minst utbildningskontext dar kontinuerlig stottning (saval kognitivt som
affektivt) och upplevd framgang i sin kunskapsutveckling motverkar negativa effekter av eventuella
motgangar. Studier av klassrumskontexten och de sociomatematiska normer som déar utvecklas (se
Yackel & Cobb, 1996) har visat sig ha betydelse for elevers upplevelser av och motivation till att delta i
undervisningen, vilket vi ocksa ser i elevernas enkét- och intervjusvar. Om forvantningar och kognitiv
niva pa undervisningens innehall inte moéter elevernas behov och férmagor, liksom att eleven inte
bjuds in att ta initiativ i undervisningen, bidrar det till lagre grad av engagemang. Samtidigt som
kognitiva utmaningar ar en forutsattning for hogre grad av engagemang ar detta ocksa beroende av
affektiv stottning sdsom uppmuntran till uthallighet och uppvisad entusiasm for elevens larande
(Schoenfeld, 2014).

Elevernas perspektiv (inkluderar faktorer som egenférmaga, engagemang och motivation) blir utifran
ovanstdende resonemang en viktig komponent for utveckling av undervisningen. En del av den
didaktiska kompetensen hos lararen ar att fanga upp hur eleverna ser pa det innehall de ska lara sig,
sin egen férmaga och vad kontexten och strukturen pa undervisningen bidrar till att motivera och
utmana eleverna kognitivt, till exempel genom fragor som stalls eller uppgifter som erbjuds. |
undersoékningen som stracker sig over ett helt Idsar kan vi utldsa att motivationen tycks variera over
tid. Motivationen till att ldra sig amnet matematik ar en aspekt, medan motivation att delta (engagera
sig i) undervisningen en annan aspekt (se dven Linnenbrink, & Pintrich, 2003; Cedere m.fl., 2020). Den
forra kan ha inverkan pa den senare, pa sa satt att eleven upplever det som motiverat att narvara och
aktivt delta i undervisningen, soka stod nar sa behovs, eftersom eleven har ett intresse for att lara sig
matematik. Har kan finnas kopplingar mellan vilket syfte eleven upplever sig ha med
matematiklarande (jfr innehalls-, utbildnings- och prestationsorienterat). Analysen har i denna del av
projektet inte behandlat en sadan koppling specifikt, men kan vara vart att uppmarksamma i
kommande insatser. Motivation for att engagera sig i sitt eget larande har dock att géra med elevers
satt att valja sitt deltagande och tilltro till sin formaga att klara hinder och svarigheter (Kim, Park,
Cozart, & Lee, 2015). | anslutning till stérre prov kan det darfér upplevas som mer motiverande att
delta i undervisningen, vilket 6kar elevernas 6nskan om en larare som ar lyhord for vilka behov de
upplever sig ha och kan mota dem i detta med en val planerad undervisning. Motivation ror sig
mellan att 3 ena sidan finna intresse i men ocksa begrénsat till det som sker i en specifik
undervisningssituation, och a andra sidan att ha intresse for att lara sig for kunnandets egen skull.

En fraga som vackts under MIGEL-projektets analysarbete dr med vilket forhallningssatt som eleverna
borjar kursen Matematik 2b efterféljande hosttermin. En del elever uttrycker att de “ar fardiga med
matematiken”, vilket kan tolkas som att de saknar intresse och motivation att fortsatta pa en mer
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avancerad kurs i amnet, det vill sdga att lara sig mer och férdjupa sina kunskaper. Detta kan ha
kopplingar till egenférmagan och att inte behéva utséatta sig for eventuella misslyckanden nar
matematiken blir 4n mer krédvande, men kan ocksa bottna i ett prestationsorienterat forhallningssatt
nar eleven tycker sig ha uppnatt det som kravdes och inte behdver nagon mer fordjupning. Analysen
som presenteras i denna rapport gar inte djupare in pa sddana eventuella kopplingar, men kan vara av
varde att se ndrmare pa i en fordjupande analys, sarskilt for att pa lampligt satt mota elevernas
forvantningar och behov i matematik 2b.

Kritisk blick pa undersdkningen

MIGEL som forskningsprojekt

Forskningen i MIGEL fokuserar pa elevernas perspektiv och detta har undersokts genom enkater och
intervjuer. Metoderna &r valda for att dels fa en bred bild av de upplevelser och erfarenheter eleverna
har av sitt matematiklarande och matematikundervisningen de deltar i (enkat), dels att fordjupa
forstaelsen for detta med fylligare beskrivningar och exempel fran deras perspektiv (intervju).

Att svara pa en enkat forutsatter god spraklig formaga, bade i att forstd inneborden i en fraga och att
formulera ett tillrackligt beskrivande svar. Aven om fragorna ar kort formulerade och prévats ut for att
valja ord och uttryck som malgruppen kdnner igen kan tolkningar av fragorna uppsta som gor att
elevernas svar inte ger oss den information vi efterfragar. Det leder till att vi i vissa fragor har for litet
underlag fran enkaterna for att kunna tolka och dra slutsatser.

Fokusgruppintervjuer ar dynamiska till sin karaktar och grupprocesser satts i spel som kan ha inverkan
pa bade mojligheter och vilja att uttrycka sig. Det finns dartill alltid en maktaspekt i situationen déar en
grupp ungdomar moter vuxna, dven om de vuxna inte ar larare for de specifika deltagarna, vilket
ocksa kan paverka med vilken 6ppenhet eleverna véljer att svara och ga in i diskussion med andra
elever i intervjuerna. Sammantaget gor detta att en kritisk blick behover riktas mot metoderna som
anvants i studien och hur de for framtida undersékningar av liknande slag kan forfinas.

Ocksa tidpunkten foér nar eleverna tillfragas om sina erfarenheter och upplevelser spelar roll for hur
de uttrycker sig om sin situation. Eleverna i en av skolorna uttryckte till exempel i intervjun i januari
2024 en stark 6nskan att ”"bara klara utbildningen”. Detta visar sig senare kunna ha ett samband med
att eleverna vid tidpunkten for intervjun haft ett stort matematikprov.

Antalet deltagare i studien ar férhallandevis litet. Aven om ambitionen varit att skapa representativa
grupper genom slumpmassigt urval, bor generaliseringsansprak géras med forsiktighet.

Fran forskning till skolutveckling

Nar skolutvecklingsfragor méter ett forskningsperspektiv uppstar inte sjilvklart harmoni. Aven om
skolutveckling och forskning har ett gemensamt mal — att 6ka maluppfyllelsen i matematik — arbetar
perspektiven efter nagot olika logiker. Dessa olikheter behéver synliggdras for att forskningen ska rikta
uppmarksamheten pa fragor som &ar av relevans for skolan och skolan i sin tur ska kunna dra bést
lardomar av forskningens systematiska arbetssatt och slutsatser i forhallande till den lokala
skolkontexten och de elever som lararna moter i klassrummen.

Under forsta aret i projektet har vi formulerat och preciserat behov och intressen utifran dessa
perspektiv och lart oss vikten av att satta ord pa dessa tva olika perspektiv och deras olika uppdrag. En
tydlig diskrepans ar arbetsgangen, dar skolutveckling drivs av initiativrikedom dar formen ar mer av
ett systematiskt arbete och delaktigheten fran medverkande i processen ar central.
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Forskningsprocessen ar ocksa systematisk och varnar om delaktighet for att slutsatser ska bli
trovardiga och tillforlitliga, men uppléagget ar vanligen pa forhand grundligt planerat och av
nodvandighet, inte minst vad galler pa vilket satt man far anvanda insamlade uppgifter for att folja
etikproévningslagen och forskningsetik. Forskning tar tid och resultat syns sallan i nartid efter att data
samlats in. | ett kombinerat utvecklings- och forskningsprojekt som MIGEL blir detta uppenbart nar till
exempel elevsvar pa enkater och intervjuer helst ska ligga till grund for insatser och utveckling av
undervisningen under samma termin. Detta ar naturligtvis inget nytt fenomen utan ett kant dilemma i
praktiknara forskning, men icke desto mindre av betydelse for hur skolutveckling kan ses som
forskningsinformerad, inte enbart influerad av annan forskning i liknande sammanhang, utan av
forskning som bedrivs i den egna skolpraktiken med elever som lararna moter i klassrummet redan
dagen efter en forskningsintervju.

Under forsta aret har stort fokus lagts pa att fa till stand forskningsprojektet och skolutvecklingen har
kommit sekundart. Fér medverkande skolor kan detta ha gjort att delaktigheten och férstaelsen for
sammanhanget tappats. Under senare delen av varterminen fangades detta battre upp och forumen
for att motas om vad som upptéackts ur ett skolutvecklingsperspektiv beskrevs, sa att larare och
rektorer i hdgre grad kunde bli delaktiga. Aven lektorerna som varit stdd fér skolorna upplevde detta
dilemma — hur stodja i skolutveckling utifran forskning som annu inte ar klar? For att synliggora
dilemman, orsaker och behov togs stod av handledare/utvecklingsledare fran Center for
skolutveckling. Dessa samtal och vidare samtal och utvarderingar med rektorer och larare ar underlag
for larandet kring att forena skolutveckling och forskningsprojekt. En utférligare rapport av
utvecklingsarbetet ska skrivas for att utveckla arbetssatten i forskningsinformerad skolutveckling dar
forskningen bedrivs i den egna praktiken.

Ovan lardomar tas med till foljande lasar och med det en 6kad forstaelse for att forskning behover tid
for ett noggrant analysarbete, och att systematiskt kvalitetsarbete med utvecklingsfokus pa
matematiken kan I6pa parallellt. Det viktiga blir da att synliggora att varje delavstamning som gors —
september, januari och maj — blir just nedslag utifran skolutveckling och stora ”"penseldrag”, och att
forskningsrapporten far sitt utrymme utifran sin cykel.
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Bilaga

Fragor i enkater och intervjuer
Fetmarkerade fragor stills i enkaten. Ovriga fragor kompletteras med vid intervjuerna.

e Perspektivet ar eleven som matematikstudent:

O

O O O O O

Vilka tankar har du kring att vara en matematikstudent?

Vilka kanslor skapar de tankarna?

Skiljer sig dessa tankar och kinslor fran andra dmnen?

Pa vilket satt 4r matematik viktigt for dig? (Fragan tillkom infor maj 2024)

Vem har ansvar for ditt larande i matematik? (Fragan tillkom infor maj 2024)

Hur upplever du @mnet matematik pa gymnasiet i jamfoérelse med matematiken pa
grundskolan? (Fokus pa @mnet, inte undervisningen. Be om exempel)

e Undervisningen:

@)

O O 0O O 0 O O ©O

e Stod:

O O 0O O O O

Vad kdannetecknar bra matematikundervisning?

Vad kannetecknar dalig matematikundervisning?

Hur ar en bra matematiklektion upplagd?
Inflytande/delaktighet/engagemang:

Beskriv stdamningen pa matematiklektionerna.

Vad ar studiero for dig?

Tycker du att du har studiero pad matematiklektionerna?
Hur fangas dina tankar om matematikundervisningen upp?
Hur kan du paverka matematikundervisningen?

Vad tycker du &r svart respektive Iatt inom matematiken?
Hur tar ldraren reda pa dina matematikkunskaper?
Hur far du veta hur det gar for dig under kursens gang?
Hur foljer lararen upp din utveckling under lasaret?
Hur tar ldraren reda pa om du behéver hjilp i matematiken?
Om du skulle behéva st6d i matematiken:
=  Hur vet lararen det?
= Vilket stod finns att fa?
= Vilket stod tror du skulle ge effekt?
=  Hur tar du som elev eget initiativ for att fa hjalp?

e Utveckling av matematikundervisningen:

O

Vad 6nskar du utvecklas @dn mer inom matematikundervisningen for att det ska
gynna ditt larande framat?
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